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Creencias epistemológicas de dos profesores-
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ABSTRACT (Epistemological beliefs of two professors at higher education)
Several definitions of «beliefs» are presented first, trying to set clearly that there is not an accepted 
definition of this concept, which born in social psychology joined with another one: «attitudes» that 
was afterwards forced to be separated from «beliefs», by classifying «attitudes» as an affective con-
struct and «beliefs» as a cognitive one. Then we proceed to relate beliefs with teaching, through some 
classical papers, as those of Bandura, Nespor, Pajares and Prawat, and to connect them with Peda-
gogical Content Knowledge, having selected for doing that the model of Magnusson et al. 
   We proceed to the methodology of our study, by mentioning the sources of a questionnaire that 
has been constructed with twelve questions to document the epistemological beliefs of two profes-
sors of higher education dedicated to lecturing and research. The results are shown with a selected 
categorization of the answers given by the two interviewers. In spite that both professors have differ-
ent epistemological beliefs, cultivate different fields of chemical sciences, and are giving classes in 
different syllabi to diverse students, both coincide in the needed development of skills and knowl-
edge that allow students to become responsible and independent professionals.

KEYWORDS: epistemological beliefs, Pedagogical Content Knowledge, questionnaire, professors of 
higher education

Resumen
Para empezar, se presentan diferentes definiciones de «creencias», tratando de dejar claro que no hay 
una definición consensualmente aceptada para este concepto, que nació junto con otro en la psicolo-
gía social: las «actitudes», las que fueron posteriormente separadas de las «creencias» dando a las 
primeras un carácter afectivo y a las últimas uno cognitivo. Inmediatamente procedemos a relacio-
nar creencias con enseñanza, a través de varios artículos clásicos, como los de Bandura, Nespor, Paja-
res y Prawat, así como a conectarlas con el Conocimiento Pedagógico del Contenido, para lo cual he-
mos seleccionado el modelo de Magnusson et al. Procedemos entonces a describir la metodología de 
nuestro estudio, al mencionar las fuentes a partir de las que construimos un cuestionario de doce 
preguntas para documentar las creencias epistemológicas de dos profesores de la educación superior 
dedicados a dar clases e investigar. Los resultados se muestran con una caracterización seleccionada 
a partir de las respuestas de los dos entrevistados.
  A pesar de que ambos profesores tienen un conjunto de creencias epistemológicas muy diferen-
tes, ya que cultivan diferentes campos de las ciencias químicas y que tienen estudiantes distintos, 
ambos coinciden en que el alumnado debe desarrollar cierto tipo de habilidades y conocimientos que 
le permitirá convertirse en profesionales responsables e independientes.

Palabras clave: creencias epistemológicas, Conocimiento Pedagógico del Contenido, cuestio-
nario, profesores de educación superior
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Introducción. Creencias: ¿qué son?
Las creencias acerca de enseñar y aprender influyen en todos 
los aspectos de la enseñanza, incluyendo la planeación de las 
lecciones, la evaluación, la interacción con los pares y los es-
tudiantes, así como el desarrollo profesional y la manera 
como los profesores implementan las prácticas de enseñan-
za orientadas por una reforma (Jones y Carter, 2007). Si bien 

las creencias de las personas como constructo dentro de la 
investigación en la psicología educativa han tomado impor-
tancia en los últimos años, ya que se afirma que influyen de-
cisivamente en su forma de actuar, el tema de las creencias 
ha sido abordado por diferentes pensadores desde mucho 
antes. John Dewey (1993, p. 24), por ejemplo, al hablar de 
los significados del término “pensamiento”, afirmaba que 
uno de éstos es sinónimo de creencia, y decía que:

Una creencia se refiere a algo que la trasciende y que al 
 mismo tiempo certifica su valor; la creencia realiza una 



EDUCACIÓN QUÍMICA344 CPC [CONOCIMIENTO PEDAGÓGICO DEL CONTENIDO] NUESTRO TEMA EN ESTE 25º ANIVERSARIO

 afirmación acerca de una cuestión de hecho, de un principio 
o una ley… Abarca todas las cuestiones acerca de las cuales 
no disponemos de un conocimiento seguro, pero en las que 
confiamos lo suficiente como para actuar de acuerdo con 
ellas…

Ortega y Gasset (2001, p. 5), por su parte, decía que “las 
creencias constituyen la base de nuestra vida, el terreno so-
bre qué acontece”, de tal manera que en ellas “vivimos, nos 
movemos y somos. Por lo mismo, no solemos tener concien-
cia expresa de ellas, no las pensamos, sino que actúan laten-
tes, como implicaciones de cuanto expresamente hacemos o 
pensamos”.

El estudio de las actitudes nace alrededor de 1900 en la 
psicología social y es declarado como una rama de esta cien-
cia en 1935 en el Handbook of Social Sociology. 

Fishben y Ajzen (1975, p. 131), definen una creencia 
como “la probabilidad subjetiva de una relación entre el ob-
jeto de la creencia y algún otro objeto, valor, concepto o atri-
buto”; así, una persona puede creer que posee ciertos atribu-
tos como inteligencia, honestidad, puntualidad, etcétera; 
que un comportamiento dado llevará a ciertas consecuen-
cias, que ciertos eventos ocurrirán secuencialmente, etcéte-
ra. En su trabajo, estos autores realizan una separación entre 
actitudes y creencias, dando a las primeras un carácter afec-
tivo y a las segundas uno cognitivo. Asimismo, dan una ca-
racterización amplia de las creencias, incluyendo la adquisi-
ción o formación de las mismas, sus tipos, así como su 
relación con la formación o cambio de actitudes e intencio-
nes. Por ejemplo, mencionan que tres diferentes procesos 
pueden llevar a la formación de creencias: la observación 
directa (creencia descriptiva); la inferencia a partir de otra 
creencia (creencia inferencial) y el establecimiento de un 
vínculo entre un objeto y un atributo por una fuente externa 
y la aceptación de éste (creencia informacional).

Otras definiciones de «creencias» son las que nos dan:
 

Susan Carey (1992, p. 89): “Las creencias son proposicio-
nes representadas mentalmente, tomadas como ciertas 
por el creyente”.
M. Frank Pajares (1992, p. 307) “Las creencias son cons-
trucciones personales, proposiciones consideradas como 
ciertas por el individuo… son no-evidentes dado que se 
basan en el juicio y la evaluación personales”;
Julie Gess-Newsome (1999, p. 55) “Las creencias se descri-
ben como evidentes y no-evidentes, estáticas, delimitadas 
emocionalmente y desarrolladas episódicamente”. Para 
esta autora las creencias tienen funciones tanto afectivas 
como evaluativas, y actúan como filtros de información e 
impacto sobre cómo el conocimiento es empleado, orga-
nizado y recuperado.
Garritz (2014) ha reunido recientemente algunas otras de-
finiciones del concepto.

Concluimos que no hay un consenso acerca de lo que repre-
senta una creencia, pero que están entrelazadas y embebidas 

en el contexto socio-cultural. Por ejemplo, nos dicen Jones y 
Carter (2007) que las creencias de una profesora sobre el 
uso del aprendizaje cooperativo en el aula no pueden sepa-
rarse de sus creencias sobre la ciencia, su enseñanza, su 
aprendizaje, su motivación, su auto-eficacia, su conoci-
miento de las limitaciones estudiantiles, sus ideas previas, 
su conocimiento sobre aprendizaje cooperativo, sus habili-
dades en el uso de esta técnica, el contexto del aula y de la 
escuela, así como los grandes contextos culturales. 

Creencias y enseñanza
¿Y qué hay en el caso de las creencias de los profesores? ¿Qué 
influencia tienen en la forma como dan sus clases?

Jones y Carter (2007) nos hablan de un «Modelo Socio-
Cultural de Sistemas de Creencias Embebidas» inserto en los 
aspectos educativos, como herramienta para comprender la 
construcción y desarrollo de creencias y actitudes. Estas au-
toras nos mencionan que “las creencias epistemológicas son 
conjuntos de creencias sobre conocer y aprender que juegan 
un papel mediador en el procesamiento de nueva informa-
ción. Las epistemologías personales de los profesores emer-
gen desde experiencias de aprendizaje tanto formales como 
informales y sirven como ejemplos mentales para construir 
y evaluar su propia práctica de enseñanza” (p. 1077). Los 
profesores principiantes entran a los programas educativos 
con las imágenes y modelos de enseñanza que experimenta-
ron cuando fueron estudiantes. Conforme se mueven a tra-
vés de los programas formadores de profesores esas creen-
cias les sirven como filtros de sus nuevas ideas. Avanzan 
poco a poco, adquiriendo primero la tradición conductista, y 
posteriormente adoptan algunas estrategias constructivistas. 

Bandura (1986) expuso que las creencias son considera-
das como los mejores indicadores acerca de cómo una perso-
na se comporta, maneja información y toma decisiones de 
cierta forma. En ese mismo libro, en el que describe su teoría 
socio-cognitiva, nos habla de una auto-creencia, la auto-efi-
cacia, definida como “El juicio sobre la capacidad de una perso-
na para ejercitar un control sobre sucesos que afectan su vida”. 
Le imprime a esta creencia un carácter afectivo: si la persona 
se siente capaz de completar una tarea resulta evidente que 
puede terminarla con mayor probabilidad de quien no se 
sienta capaz de llevarla a cabo. Nos indica que son preferi-
bles los profesores con este tipo de actitud.

Uno de los primeros estudios sobre este particular fue el 
de Nespor (1987), llamado Teacher Beliefs Study en el que 
ocho profesores de diferentes materias (ciencias sociales, 
historia, matemáticas, etc.) de séptimo y octavo año de la en-
señanza secundaria fueron seguidos durante dos años en sus 
clases y entrevistados durante un total de 20 horas. Este au-
tor acaba clasificando sus resultados en tres categorías: 
1)  Concepciones de la asignatura impartida; 2) Influencias 
de carrera, y 3) Experiencia en la práctica docente.

Prawat (1992) discute cuatro conjuntos cuestionables de 
creencias sobre la enseñanza y el aprendizaje: 1) La creencia 
que los aprendices y el contenido son elementos rela-
tivamente estáticos. Por esta razón los profesores tienden a 
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